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A FILOSOFIA E SEU ENSINO: CAMINHOS PARA A INTERDISCIPLINARIDADE

PHILOSOPHY AND ITS TEACHING: PATHS TOWARDS INTERDISCIPLINARITY

David Soares Hall'
RESUMO:

No contexto da educacao basica da rede publica estadual do Acre sao recorrentes os
discursos acerca da interdisciplinaridade no ensino de filosofia, porém no campo
pratico as experiéncias e praticas que levam em consideracao o dialogo da filosofia
com as diversas areas do saber é limitado, as vezes inexistente. Ainda que haja
previsao legal e formal da abordagem interdisciplinar no fazer pedagdgico, a sua
efetivacao ainda constitui um desafio que precisa ser superado. Este é o cenario
propicio de nossa investigacao e que nos move a querer contribuir para a alteracao
deste quadro atual. A presente pesquisa delimita-se a analisar as possiveis
possibilidades de dialogo da filosofia com outras ciéncias. Essa pesquisa se dara por
meio da revisao bibliografica. Ao tratarmos da interdisciplinaridade na filosofia
analisaremos, também, a utilizacdo da abordagem tematica por consideramos esta
como a metodologia de ensino que proporciona as melhores condicées para o
estabelecimento de conexdes entre a filosofia e as demais formas de conhecimento.
Nosso intento é contribuir com a discussao ja existente sobre a interdisciplinaridade
no ensino de filosofia, a partir leituras fomentadas pela disciplina filosofia do ensino
de filosofia do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO) ministrada pelo
professor Joao da Silva Lima.
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ABSTRACT:

In the context of basic education in the state public network of Acre, discourses about
interdisciplinarity in the teaching of philosophy are recurrent, however, in the
practical field, experiences and practices that take into account the dialogue between
philosophy and the different areas of knowledge are limited, sometimes nonexistent.
Even though there is legal and formal provision for an interdisciplinary approach in
teaching, its implementation still constitutes a challenge that needs to be overcome.
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This is the ideal scenario for our investigation and it moves us to want to contribute to
changing this current situation. This research is limited to analyzing the possible
possibilities for dialogue between philosophy and other sciences. This research will be
carried out through a bibliographical review. When dealing with interdisciplinarity in
philosophy, we will also analyze the use of the thematic approach as we consider this
to be the teaching methodology that provides the best conditions for establishing
connections between philosophy and other forms of knowledge. Our intention is to
contribute to the already existing discussion on interdisciplinarity in philosophy
teaching, based on readings encouraged by the philosophy discipline of philosophy
teaching of the Professional Master's Degree in Philosophy (PROF-FILO) taught by
professor Joao da Silva Lima.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Com a implementacao do Novo Ensino Médio a disciplina de filosofia
sofre algumas configuracdes, pois as mudancas afetaram diretamente os
contetdos a serem ministrados pelos professores de filosofia na educacao
basica. No entanto, tais modificacdes no curriculo nao alcancaram a Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) ou pelo menos nao no Instituto Federal do Acre
(IFAC), por enquanto. Ocorre que a Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnolodgica teve autonomia para escolher se iria ou nao aderir a reforma do
ensino médio, no caso do IFAC a instituicao optou pela nao implementacao,
continuando, portanto, a ofertar os cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) de
acordo com os Projetos Pedagogicos ja existentes.

De acordo com a lei n° 11.892/08, os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia sao instituicdes pluricurriculares (abrangem os mais
diversos campos do conhecimento) e multicampi (énfase na descentralizacao
como forma de democratizar o acesso a formacao), especializados na oferta de
educacao profissional e tecnologica em diferentes modalidades e niveis
(BRASIL, 2008). Conforme asseveram Heerem e Silva (2019), nesta mesma lei
esta expresso que os IFs gozam de autonomia e da prerrogativa de decisao
quanto ao planejamento pedagdgico-curricular, ou seja, no que diz respeito a

elaboracao e formulacao das politicas curriculares, desde que observado as

especificidades inerentes as finalidades atribuidas a essa instituicao.




A despeito dos inUmeros pontos de convergéncia entre a Educacao
Basica (EB) e a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) queremos evidenciar
0s aspectos que tornam o ensino de filosofia particularmente distinto nessas
duas esferas educacionais. Para isso iremos situar o deslocamento que o ensino
de filosofia sofre com a nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC). A seguir
analisaremos o lugar da filosofia enquanto componente curricular, no ambito
do IFAC, a partir daquilo que esta previsto nos Projetos Pedagogicos de Cursos
(PPCs) ofertados para o EMI no campus Rio Branco.

De acordo com Alejandro Cerletti (2009, pg. 07):

E evidente que ndo é o mesmo “das aulas” de filosofia em uma escola
de uma zona socialmente muito castigada da periferia suburbana do
que em um colégio urbano de classe alta em uma escola rural do
interior do pais, ou na universidade para alunos que nao cursam
filosofia ou em uma graduacao de filosofia, etc. Nao porque
consideremos que ha circunstancias nas quais é possivel ensinar
melhor do que em outras, mas porque, em funcao desses contextos
nao sera o mesmo em cada caso o que se pode - ou se deve - fazer em
nome da filosofia.

Partindo deste raciocinio é possivel inferir que o ensino de filosofia
preconizado pelos antigos PCNs ndao é o mesmo da BNCC que, por sua vez,
também nao é o mesmo que se espera da EPT. Este sera, portanto, o escopo
deste artigo cientifico: analisar em que medida é possivel identificar os
objetivos que nortearam e que norteiam o ensino de filosofia no contexto da
EB (antes e depois da reforma do ensino médio) e da EPT. Ao realizarmos essa
analise comparativa entre a EB e a EPT pretendemos ressaltar alguns conceitos
que sao caros aos Institutos Federais (IFs), a saber: ensino integrado, politecnia
e educacao omnilateral. No entanto, nao nos limitaremos apenas em identificar
as divergéncias existentes nos diferentes contextos educacionais. Faz-se
necessario apontar, também, os desafios de ordem pratica para a concretizacao
daquilo que esta escrito nos documentos oficiais, bem como questionar os
proprios documentos e essa reflexao se faz a luz da experiéncia docente, do
fazer filosofico em sala de aula, dimensao essa que fundamenta a discussao

pretendida.

1 O ENSINO DE FILOSOFIA ANTES DA REFORMA DO ENSINO MEDIO




Apos muitas lutas e pressoes a filosofia é incluida como disciplina
obrigatoria no curriculo do ensino médio das escolas publicas no Brasil, por meio
da lei n° 11.684/08. De posse dessa conquista o proximo passo se deslocou para
a discussao em torno de qual filosofia ou de quais filosofias deveriam ser
priorizadas nesse processo de ensino-aprendizagem. E importante ressaltar que
em alguns estados brasileiros, inclusive no Acre, a filosofia ja estava presente
nas escolas publicas na forma de disciplina optativa (GALLO, 2004). Portanto,
as discussoes acerca do ensino de filosofia na educacao basica antecedem a
implementacao da referida lei.

Antes da obrigatoriedade da disciplina de filosofia no curriculo, os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) ja apontavam,
a titulo de orientacdao, que os professores desenvolvessem conhecimentos
filosoficos como temas transversais. Na Resolucao CEB 03/98, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estava expresso que “as
propostas pedagogicas das escolas deverao assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para os conhecimentos de filosofia”. Um dos
argumentos principais que sustentava a presenca do ensino de filosofia era o
artigo 36 da antiga redacao da Lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB): ao final do ensino médio o estudante deve “dominar
os conteldos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

Nesse sentido € possivel afirmar que dentre as caracteristicas que
alicercam o ensino de filosofia no Brasil destacam-se a concepcao de
interdisciplinaridade e o papel de formacao para a cidadania, estes sao dois
pilares que configuraram e que ainda configuram o ensino de filosofia na EB,
mas que também, como veremos posteriormente, irdo dividir seu protagonismo
com outros pilares que respondem a interesses concernentes a um novo

momento historico.
1.1 O Ensino de Filosofia e a Interdisciplinaridade na EB

A abordagem interdisciplinar no ensino de filosofia nao constitui
nenhum desafio porque a interdisciplinaridade é uma caracteristica inerente a

propria filosofia. Nao por acaso, Silvio Gallo (2016) afirma que “de todas as

disciplinas que compdem o ensino médio, a filosofia é a Unica que podemos




afirmar ser interdisciplinar em sua propria esséncia”. Afinal de contas a filosofia
nasce como um saber totalizante, em que filosofia e ciéncia encontravam-se
vinculadas. Jacob Bazarian (1994) ilustra essa ideia, de maneira simbélica, por
meio de uma arvore: a arvore do conhecimento. O tronco dessa arvore seria a

filosofia e suas ramificacoes as ciéncias particulares. O autor insiste que:

0 conhecimento humano comecou com a filosofia. Temos a tendéncia
de separar a filosofia das outras ciéncias; entretanto, elas nao estao
isoladas, mas formam um todo. A realidade exterior ndo é formada de
segmentos, setores, departamentos estanques, separados por uma
espécie de muralha chinesa. A realidade é um todo inseparavel. Na
natureza e na sociedade tudo esté ligado, tudo é interdependente. E
por consideracdes praticas e didaticas que dividimos a realidade em
diferentes aspectos. Como nao podemos conhecé-la profundamente,
de um so golpe, como um todo que é, entdao estudamos um mesmo
fendmeno natural ou social sob aspectos diferentes. Esta é a razao
porque nasceram e nascem ainda diferentes ciéncias. (BAZARIAN,
1994, p. 33).

Para Socrates conhecer é dialogar, desse modo nao se faz filosofia sem
o dialogo com as ciéncias. De acordo com lvani Fazenda (1995) para encontrar
o fio condutor da historia do conhecimento, devemos nos ater ao conhece-te a

ti mesmo. Segunda ela:

Conhecer a si mesmo €& conhecer em totalidade,
interdisciplinarmente. Em Socrates, a totalidade s6 é possivel pela
busca da interioridade. Quanto mais se interiorizar, mais certezas vai
se adquirindo da ignorancia, da limitacdo, da provisoriedade. A
interioridade nos conduz a um profundo exercicio de humildade
(fundamento maior e primeiro da interdisciplinaridade). Da divida
interior a divida exterior, do conhecimento de mim mesmo a procura
do outro, do mundo. Da divida geradora de duvidas, a primeira grande
contradicao e nela a possibilidade do conhecimento... Do
conhecimento de mim mesmo ao conhecimento da totalidade.
(FAZENDA, 1995, p. 18).

Ocorre que com o advento da modernidade houve o desmembramento
das ciéncias, ocasionando a fragmentacao do conhecimento. A critica expressa
nos documentos oficiais que analisaremos a seguir se fundamenta no ideia de
que o estudo das disciplinas isoladamente impede a percepcao mais ampla e
articulada da realidade. No artigo 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (DCNEM) de 1996 a interdisciplinaridade aparece como um dos

principios pedagogicos estruturantes dos curriculos do ensino médio. Ainda

nesta resolucao, um pouco mais a frente, no artigo 8° encontramos que:




| - A Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do
principio de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente
com outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de
negacao, de complementacdao, de ampliacao, de iluminacao de
aspectos nao distinguidos; (DCNEM, 1996, p. 03).

A orientacao da interdisciplinaridade se estende a todas as disciplinas
do curriculo, com o objetivo de fazer com que o aluno tenha condicoes de
identificar as conexoes existentes entre as diversas formas de conhecimento.
As legislacoes que se sucedem ampliam o espaco dado a interdisciplinaridade e
desenvolvem de uma melhor maneira esse conceito, conforme esta expresso
nos PCNs de 1998:

O conceito de interdisciplinar passou a apontar para a necessidade de
se ir além de uma pratica cientifica meramente disciplinar, buscar as
conexdes existentes entre todos os saberes e tentar abrir os canais de
didlogo entre todas as comunidades especializadas. [...] A
consequéncia de uma opcao pela interdisciplinaridade deve ser,
portanto, a formacao de cidadaos dotados de uma visao de conjunto
que lhes permita, de um lado, integrar os elementos da cultura,
apropriados como fragmentos desconexos, numa identidade
auténoma e, de outro, agir responsavelmente tanto em relacao a
natureza quanto em relacdo a sociedade. (PCN, 1998, p. 55-56).

Posteriormente teremos em 2002 as Orientacées Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, que ficou conhecido
como PCN+, no volume dedicado as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias ha
uma parte do texto destinada a esclarecer a compreensao de
interdisciplinaridade que é utilizada no documento. Importante frisar que a
interdisciplinaridade nao significa a justaposicao de disciplinas de maneira

ocasional em um determinado projeto, por isso o PCN+ afirma que:

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacao tematica
entre diferentes disciplinas - acao possivel, mas nao imprescindivel -
, deve buscar unidade em termos de pratica docente, ou seja,
independentemente dos temas/assuntos tratados em cada disciplina
isoladamente. Os educadores de determinada unidade escolar devem
comungar de uma pratica docente comum voltada para a construcao
de conhecimentos e de autonomia intelectual por parte dos
educandos. Em nossa proposta, essa pratica docente comum esta
centrada no trabalho permanentemente voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na
associacao ensino-pesquisa € no trabalho com diferentes fontes
expressas em diferentes linguagens, que comportem diferentes
interpretacoes sobre os temas/ assuntos trabalhados em sala de aula.
Portanto, esses sao os fatores que dao unidade ao trabalho das




diferentes disciplinas, € nao a associacao das mesmas em torno de
temas supostamente comuns a todas elas. (PCN+, 2002, p. 18).

Essas orientacdes acerca da interdisciplinaridade que estao presentes
desde o DCNEM de 1996 e que vao paulatinamente se constituindo como um
pilar da EB no plano tedrico nao é suficiente para garantir a sua implementacao
no plano pratico. Ainda impera nas universidades e faculdades uma formacao
disciplinar, de modo os licenciados que se tornam professores ainda enfrentam
dificuldades para estabelecer o dialogo entre as disciplinas e isso decorre da

cristalizacao uma visao de mundo que esta fragmentada.

Como vimos anteriormente a disciplinaridade significava a exploracao
cientifica e especializada de determinado dominio homogéneo de estudo
(JAPIASSU,1976), mas, também, atendia a interesses e necessidades do
mercado a época. Numa perspectiva marxista essa concepcao de mundo
especializada, € uma resposta a necessidade do capitalismo que difundiu o
modelo fordista como parametro a ser seguido em diversas esferas, inclusive na
educacdao. A interdisciplinaridade, em certo sentido, se contrapéem
denunciando a faléncia desse modelo, mas o sistema capitalista se adapta as
mudancas e se apropria de tudo que for possivel para superacao de suas crises.
Conforme afirma Ricardo Antunes (2003) o mundo do trabalho atual tem
recusado o trabalhador herdeiro da “cultura fordista”, fortemente
especializado, que ¢ substituido pelo trabalhador “polivalente e
multifuncional” da era toyotista. Os interesses econdomicos ganham uma
relevancia no contexto educacional forte o suficiente para demandar alteracoes
no curriculo conforme constataremos no capitulo subsequente que trata do

ensino de filosofia apos a reforma do ensino médio.
1.2 O Ensino de Filosofia e a Formac¢ao para a Cidadania

Conforme ja anunciamos em um outro momento, além da
interdisciplinaridade, outra caracteristica que marca a EB é intencao de formar
cidadaos e para alcancar esse objetivo os documentos oficiais que normatizam

a educacao destacam a disciplina de filosofia como responsavel por alcancar

esse objetivo. Importante destacar que nessas legislacoes a pretensa formacao




almejada para o exercicio da cidadania sempre aparece associada a
qualificacao para o trabalho, conforme constata-se no artigo 2° da propria
LDB/96:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho. (LDB, 1996, p. 1).

No artigo 8° do DCNEM/98 é depositada a escola a responsabilidade da
“constituicao de identidades que integram conhecimentos, competéncias e
valores que permitam o exercicio pleno da cidadania e a insercao flexivel no
mundo do trabalho”. Conforme o texto vai se desenvolvendo comeca-se a ter
uma nocao mais clarificada acerca da concepcao de cidadania. Das
competéncias e habilidades que se espera que o educando alcance por meio do

estudo das Ciéncias Humanas e seus Tecnologias encontramos:

d) Compreender a producao e o papel histérico das instituicoes
sociais, politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a
convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a
justica e a distribuicao dos beneficios econdmicos.

A cidadania enquanto aquisicao de direitos e deveres advindos da
nacionalidade brasileira é encontrada, também, na Constituicao Federal de
1988. Nos PCNs/98 ha um avanco na concepcao de cidadania, pois o texto
afirma que na etapa final da educacao basica torna-se imprescindivel que para
além da cidadania formal, ligado ao seu aspecto politico, o estudante possa
desenvolver elementos para o exercicio da cidadania social. A cidadania nao
pode ser encarada como um conceito abstrato, é necessario que a cidadania
seja compreendida como uma vivéncia que perpassa todos os aspectos da vida
em sociedade (PCN, 1998). Essa discussao sobre cidadania envolve as Ciéncias
Humanas e a Filosofia apontando-as como areas propicias para debates dessa

natureza.

No avancar da discussao acerca do papel das Ciéncias Humanas ha o

reconhecimento das conflitos e contradicdes que podem dificultar o alcance




dos objetivos propostos, mas recomenda-se que, a despeito desses conflitos,
deve-se buscar realizar “acdes de transformacao e aperfeicoamento da
realidade social, na perspectiva da efetiva construcao da cidadania real”.
Trata-se, portanto, de uma perspectiva mais alargada de cidadania. No referido
parametro ha uma discussao conceitual e histérica da cidadania, pontuando o
papel da historia, da sociologia, da filosofia e da geografia na busca pela

construcao e consolidacao da cidadania plena.

No entanto, é no tocante ao ensino de filosofia que sao levantadas
questoes, a partir da problematizacao do artigo 36 da LDB/96, dentre as quais
se destaca: que aspectos deve-se recobrir a concepcao de cidadania assumida
como norte educativo? Sao discussao pertinentes porque o documento esta
reconhecendo os diferentes posicionamentos entre os professores de filosofia
e, por conseguinte, as diferentes filosofias existentes. E no proprio texto que
encontramos a resposta a essa questao, trata-se de uma concepcao de
cidadania que se expressa a partir de trés dimensdes humanas distintas, a
saber: estética, ética e politica. Estética porque se traduz na fluéncia da
expressdo subjetiva e na livre aceitacdo da diferenca; Etica porque se orienta
por principios universais igualitarios; E politica, sobretudo, pelo engajamento
concreto na busca por uma sociedade democratica. Essas trés dimensoes juntas
representam a totalidade dos valores que se deseja alcancar e que se pretende
difundir. Essa concepcao de cidadania foi responsavel pela proposicao de

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelo ensino de filosofia.

2 0 ENSINO DE FILOSOFIA APOS A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Acreditava-se que seria necessario realizar mudancas com vistas a dar
uma reposta as demandas das novas geracdes, por isso as discussoes sobre
mudancas no curriculo, que ja ocorriam desde a virada do século, comecou a
se intensificar na segunda década do século XXI. A reposta a essa necessidade
de rever o processo educacional frente as transformacoes das relacées humanas
mediadas pelas novas tecnologias veio por meio da Lei n° 13.415/2017, que

ficou conhecida como a Reforma do Ensino Médio, alterando de maneira

significativa a LDB/96 e estabelecendo uma série de mudancas estruturais no




Ensino Médio, como, por exemplo, o aumento da carga horaria e a flexibilizacao

do curriculo.

No ano seguinte, em 2018, é aprovada a BNCC que define as normas da
educacao escolar no Brasil. Diferentemente dos PCNs que eram de carater
consultivo, a implementacao da BNCC é obrigatoria. No entanto, a BNCC nao
dita conteudos, metodologias ou avaliacoes, trata-se de um curriculo flexivel
que garante a autonomia dos estados e municipios. O que a BNCC prescreve sao
as habilidades e competéncias que devem ser alcancadas, bem como os
principios norteadores da igualdade, equidade e diversidade a serem
observados pelas redes estaduais e municipais, publicas e privadas quando

elaborarem seus curriculos.

Segundo a BNCC, compete ao Ensino Médio, enquanto etapa final da
Educacao Basica, atender as necessidades de formacao geral indispensaveis a
constituicao de cidadas e cidadaos e “construir aprendizagens sintonizadas com
as necessidades, as possiblidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporanea” (BNCC, p.14). A preocupacao
com a formacao cidada continua sendo uma prioridade, porém é perceptivel
outra prioridade que assume protagonismo: o deslocamento da centralidade no

processo de ensino-aprendizagem que passa a se focar no estudante.

Na analise anterior que fizemos sobre os PCNs ressaltamos a énfase
dada a interdisciplinaridade como sendo um pilar a ser observado na elaboracao
dos curriculos, assim como a necessidade da contextualizacao. Na BNCC tanto
a interdisciplinaridade quanto a contextualizacao sao conceitos que nao apenas
se mantém, mas sao superdimensionados. As disciplinas passaram a ser
organizadas por area de conhecimento, essa integracao curricular, baseada na
ideia de interdisciplinaridade, procura responder ao desafio da fragmentacao

do saber escolar que impossibilita uma visao mais abrangente do conhecimento.

No que se refere a ampliacao da carga horaria a divisao é feita da
seguinte maneira: 1800 horas destinada a base comum, onde as competéncias

gerais, especificas e as habilidades ja estao previamente definidas pela BNCC e

1200 horas destinada a parte diversificada, chamada de itinerario formativo.




Fica a cargo dos sistemas de ensino o dialogo com a comunidade e a percepcao
das potencialidades e necessidades locais a serem observadas na construcao

dos itinerarios.

Outro principio capturado pela BNCC é a nocao de educacao integral,
nao so pelo dialogo entre os conhecimentos e sua disposicao em areas, mas,
também, a conexao desses conhecimentos com a dimensao da vida pratica em
suas variadas facetas: emocional, social e fisica. Existem dimensées como a
questao dos lacos afetivos e das relacdes e interacdes sociais que requerem ser
desenvolvidas, afim de se traduzirem em habilidades como trabalhar em
equipe, lideranca, oratéria, e demais caracteristicas exigidas pelo mercado de
trabalho.

No tocante ao lugar da filosofia nesse contexto é importante ressaltar
que seu conteudo ficou diluido em razdao da integralidade com as outras
disciplinas, compondo area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e, assim
como os demais componentes curriculares, com excecao de portugués e
matematica, ndao se encontra mais presente na 3° série do Ensino Médio. Com
relacdo ao componente de filosofia € possivel fazer duas analises, a saber: a
partir do Curriculo Unico de Referéncia do Acre e a partir dos livros didaticos

aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

No curriculo o componente curricular de filosofia se mantém coerente
com relacdo ao conteldo previsto se tomarmos como comparacao as
Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio que vigorava antes da reforma.
Porém existem alguns tema que se apresentam como novidade por ocuparem
um espaco privilegiado, como, por exemplo, xenofobia, racismo e género,
temas outrora nao eram previstos, ou quando mencionados apareciam de
maneira periférica. E possivel perceber que conteildos que eram trabalhados
separadamente em cada série agora aparecem todos em uma Unica série, por
vezes em sintonia com as outras disciplinas, mas outras vezes de maneira
forcosa. O curriculo, também, prevé que o professor de filosofia lecione

conteldos que foge a sua area de formacao, como, relacbes internacionais e

meio ambiente, isso nos provoca a refletir se em nome da interdisciplinaridade




e da contextualizacao € possivel que se perca a identidade e a natureza da

disciplina.

O espaco da filosofia nos livros didaticos € preocupante porque essa
diluicao de seu conteldo representa perca de profundidade, auséncia de
desenvolvimento dos conceitos e pouca contextualizacdo historica.
Reconhecemos a pertinéncia da atualidade e a proposta de engajamento
apresentada pelos livros, mas eles nao propéem ou nao permitem uma
maturacao. Receamos que ao se querer abordar sobre tudo de maneira rasa,
acabe nao se retendo nada de significativo. Os livros apresentam abordagem
critica, disruptiva e propostas de atividades interativas e interessantes que
fogem a rotina engessante e desinteressante para os alunos. No entanto,
parece-nos que essa perca de conteudo em quantidade e qualidade respondem
a uma nova légica de educacdao que desloca a centralidade do contetdo no
conhecimento cientifico para o dialogo resultante da interacao com os

estudantes.

3 O ENSINO DE FILOSOFIA NOS PPCs DOS CURSOS DE EMI DO IFAC

Ainda que de forma embrionaria o 3° capitulo da LDB/96 ja versava
sobre a Educacao Profissional, numa perspectiva que tentava reparar um hiato
historico de separacao entre o ensino profissional destinado aos filhos da classe
trabalhadora e o ensino propedéutico destinado aos filhos da elite. Com o
decreto n° 5.154/04 é que surge a modalidade de Ensino Médio Integrado (EMI).
Denomina-se EMI porque visa a formacao humana integra e articulacao entre as
areas do conhecimento. Em 2008 ¢ instituido a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica no Brasil por meio da lei n.° 11.892/08 da qual se
compreende também os institutos federais de educacdo. Esses IFs possuem
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e

disciplinar.

De acordo com Silva (2009), na construcao de seus projetos

pedagodgicos, visando o cumprimento da missdao para que foram criados, os

institutos federais deverao adotar como diretrizes:




A necessidade de atuar no ensino, na pesquisa e na extensao,
compreendendo as especificidades destas dimensoes e as
interrelacoes que caracterizam sua indissociabilidade;

A compreensao da pesquisa ancorada nos principios cientifico - que se
consolida na construcao da ciéncia e desenvolvimento da tecnologia -
e no educativo - que diz respeito a atitude de questionamento diante
da realidade -, entendendo-a como essencial para a construcao da
autonomia intelectual e, portanto, potencializadora de uma educacao
que possibilita ao individuo o desenvolvimento de sua capacidade de
gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a
realidade;

A concepcao das atividades de extensdao como forma de dialogo
permanente e mais amplo com a sociedade;

A compreensao de que o conhecimento deve ser tratado em sua
completude, nas diferentes dimensdes da vida humana, integrando
ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos - inclusive
nas propostas pedagodgicas dos cursos de graduacao (licenciaturas,
engenharias e superiores de tecnologia) e pos-graduacao - na
perspectiva de ultrapassar o rigido limite tracado pelas disciplinas
convencionais;

0 reconhecimento da precedéncia da formacao humana e cidada, sem
a qual a qualificacdo para o exercicio profissional nao promove
transformacdes significativas para o trabalhador e para o
desenvolvimento social;

A necessidade de assegurar aos sujeitos as condicoes de interpretar a
sociedade e exercer sua cidadania, na perspectiva de um pais fundado
na justica, na equidade e na solidariedade;

A organizacao de itinerarios formativos que permitam o dialogo entre
os diferentes cursos da educacao profissional e tecnologica (formacao
inicial e continuada, técnica de nivel médio e de graduacao e pds-
graduacao tecnologica), ampliando as possibilidades de formacao
vertical (elevacao de escolaridade) e horizontalmente (formacao
continuada);

A sintonia dos curriculos com as demandas sociais, economicas e
culturais locais, permeando-os das questoes de diversidade cultural e
de preservacao ambiental, pautada na ética da responsabilidade e do
cuidado;

O reconhecimento do trabalho como experiéncia humana primeira,
organizadora do processo educativo. (SILVA, 2009, p.9-10).

Os IFs nascem com uma identidade bem definida e com uma
responsabilidade desafiadora que serao alicercadas por meio da Resolucao
CNE/CEB n.° 6/12, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao profissional técnica de nivel médio (EPTNM), onde esta expressa a
valorizacao de aspectos humanisticos, cientificos e tecnolégicos do estudante
como principios basilares da educacao profissional técnica de nivel médio.
Nesse rol de principios pedagogicos que definiram a EPT, também, estdao
presentes a interdisciplinaridade e a formacao para a cidadania, porém soma-
se a esses principios outros principios que nao estao contidos na EB e que nao

necessariamente aparecem explicitos nas legislacoes, mas se constituem

enquanto pratica, a saber: integrado, politecnia e omnilateral.




A formacao integral vai além da integracao entre ensino médio e
formacao profissional, pois visa garantir o desenvolvimento amplo, justo e
efetivo das capacidades fisicas e intelectuais. Ja a politecnia possibilita o
acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho e uma compreensao dos principios
cientificos-tecnoldgicos e historicos da producao moderna, de modo a orientar
os estudantes a realizacao de escolhas e a construcao de caminhos pra a
producao da vida. Enquanto que a educacao omnilateral reconhece e valoriza
todas as dimensdes que constituem o ser humano e as condicdes para o seu
pleno desenvolvimento. Sao concepcdes e conceitos caros para a EPT, pois
direcionam uma formacao voltada para a emancipacao da classe trabalhadora
e propondo, portanto, a superacao da dicotomia entre educacao profissional e

educacao intelectual.

Nesse cenario a disciplina de filosofia aparece nos Planos de Cursos de
Ensino Médio Integrado em Edificacoes, Informatica para Internet e Rede de
Computadores do IFAC - Campus Rio Branco inalterada pela BNCC, em razao da
autonomia pedagogica conferida aos IFs. O Componente curricular de filosofia
faz parte do chamado Nucleo Basico reservado as disciplinas que tratam dos
conhecimentos e habilidades inerentes a educacao basica e que possuem menor
énfase tecnoldgica e menor area de integracao com as demais disciplinas do
curso. No entanto, em se tratando especificamente desses PPCs mencionados a
filosofia nao expressa seu potencial como poderia, pois, limita-se a repetir os
conteldos que eram ministrados na EB antes da Reforma do Ensino Médio. Ainda
que a filosofia esteja inserida no nlcleo basico seria possivel uma maior
articulacao com a especificidade de cada curso, uma vez que a filosofia possui
como caracteristica intrinseca essa capacidade de interface com as demais

areas do conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao realizarmos esse percurso historico acerca das legislacdes que
definiram as diretrizes do ensino de filosofia ao longo dos ultimos anos

pretendemos ressaltar as caracteristicas e peculiaridades que se sobressairam

em cada momento. Nosso ponto de partida foi a LDB/96 que constituiu o estagio




inicial de nossa jornada, embora sem a presenca da filosofia enquanto disciplina
obrigatodria estava presente os fundamentos que alicercaria posteriormente a
sua constituicdo. Portanto, é possivel afirmar que a o ensino de filosofia poderia
até nao existe de direito, mas existia de fato em alguns estados do Brasil. Nao
por acaso que em 2008, com a lei n° 11.684, a filosofia adentra ao contexto da
educacao basica com diretrizes ja bem definidas, fruto das discussdes que
compuseram 0s PCNs e o PCN+.

Por outro lado, tivemos a Reforma do Ensino Médio que constitui um
outro marco temporal de ruptura e inicio de um novo ciclo em que algumas
caracteristicas sao mantidas, modificadas, suprimidas e acrescentadas. A
filosofia, assim como outras disciplinas, tiveram sua configuracao e espaco
alterado de maneira drastica, tornando a reforma alvo de criticas

contundentes.

Por fim, o terceiro e ultimo cenario apresentado foi o da filosofia no
contexto da EPT, em que ha uma visao de formacao, também, para o trabalho,
mas numa perspectiva integral e nao instrumental, em que o trabalho é uma
dimensao da vida humana tao importante como outras dimensdes. Nesse
sentido essa perspectiva busca a superacao da separa entre a educacao
profissional voltada para a classe trabalhado e a educacao propedéutica para a
elite intelectual. A filosofia tem um papel que em nossa perspectiva esta sendo
negligenciado quando voltamos nossa reflexao para o contexto local e
reivindicamos o protagonismo da filosofia como disciplina interdisciplinar capaz

de proporcionar uma formacao critica para o exercicio da cidadania.
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